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0. Introduccio i normativa

El present document forma part del Projecte Educatiu de Centre i recull les mesures per atendre
la diversitat. Aquest pla regula el diagnostic de les necessitats dels alumnes, les persones
responsables de decidir la mesura adient, |'organitzacio i aplicacio, les persones responsables
de dur-les a terme i I"avaluacié.

Normativa d’aplicacié tenint el compte el DECRET 150/2017, de 17 d'octubre, de l'atencié
educativa a I'alumnat en el marc d'un sistema educatiu inclusiu:

http://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/7477/1639866.pdf

La Llei d’educacié estableix en I’article 91 que entre els elements que ha de contenir el projecte
educatiu del centre hi ha els procediments d’inclusid dels alumnes, a més de les altres
actuacions que caracteritzen el centre, com les prioritats i els plantejaments educatius i
I"aplicacio dels criteris d’organitzacioé pedagogica.

- Llei Organica 3/2020, de 29 de desembre, per la que es modifica la Llei organica
2/2006, de 3 de maig, d’Educacid.

- Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacié (DOGC nim. 5422, de 16.7.2009), estableix
les garanties i els criteris a que s’ha d’ajustar el procediment d’admissio.

- Llei 14/2010, del 27 de maig, dels drets i les oportunitats en la infancia i I'adolescéncia
(DOGC num. 5641, de 2.6.2010).

- Llei organica 8/2013, de 9 de desembre, per a la millora de la qualitat educativa.

-Decret 299/1997, de 25 de novembre, sobre I'atencié educativa a I'alumnat amb
necessitats educatives especials (DOGC nim. 2528, de 28.11.1997)

- Decret 181/2008, de 9 de setembre , pel qual s’estableix I'ordenacié dels
ensenyaments del segon cicle d’educacid infantil (DOGC nim.5216, de16.9.2008)

- Decret 102/2010, de 10 d’agost, d’autonomia dels centres educatius (DOGC num. 5686,
de 5.8.2010)

- Decret 119/2015, de 23 de juny, d'ordenacié dels ensenyaments de |'educacié
primaria (DOGC num. 6900, de 26.6.2015)

- Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I'atencid educativa a I’alumnat en el marc d’un
sistema educatiu inclusiu, desplega la Llei d’'Educacié 12/2009 i té per objecte garantir
que tots els centres educatius siguin inclusius.

- Ordre EDU/484/2009, de 2 de novembre, del procediment i els documents i requisits
formals del procés d’avaluacié del segon cicle de I'educacié infantil ( DOGC num. 5505,
de 13.11.2009)

- Ordre ENS/164/2016, de 14 de juny, per la qual es determinen el procediment i els
documents i requisits formals del procés d'avaluacio en I'educacioé primaria. (DOGC num.
7148, de 23.6.2016)

- Resolucié d’11 de juny de 2013, de la Direccié General d’Educacié Infantil i Primaria
qgue ordena l'organitzacié del Suport Escolar Personalitzat en el centres d’educacid
infantil i primatia.

-Resolucié ENS/1544/2013, de 10 de juliol, de I'atencié educativa a I'alumnat amb
trastorns de |'aprenentatge (DOGC num. 6419, de 17.7.2013).

-Resolucié ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de I'atencié educativa a I'alumnat amb altes
capacitats (DOGC num. 6419, de 17.7.2013).


http://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/7477/1639866.pdf
http://portaljuridic.gencat.cat/ca/pjur_ocults/pjur_resultats_fitxa/?action=fitxa&amp;mode=single&amp;documentId=553898&amp;language=ca_ES
http://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2013-12886
http://dogc.gencat.cat/ca/pdogc_canals_interns/pdogc_resultats_fitxa/?action=fitxa&amp;mode=single&amp;documentId=641044&amp;language=ca_ES
http://dogc.gencat.cat/ca/pdogc_canals_interns/pdogc_resultats_fitxa/?action=fitxa&amp;mode=single&amp;documentId=641016&amp;language=ca_ES
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1.

Les me

proacti

Mesures d'atencié a la diversitat

sures d’atencio a la diversitat s’engloben en tres grups:

1.1. Mesures i suports universals: Accions i practiques de caracter educatiu, preventiu i
u. Adrecades a TOTS els alumnes. Sén aquelles mesures que permeten al centre crear

contextos educatius inclusius:

- Centre educatiu

- Diversitat a I'aula

- Mesures transversals

- Mesures organitzatives i d’accés

- Mesures metodologiques

| que es concreten en les seglients estrategies organitzatives per tal d’atendre la diversitat:

1.

Desdoblament de grups (sense criteris d’homogeneitat) per tal de permetre una major
atencio individualitzada a cada nen/a aixi com el desenvolupament d’activitats que, per
les seves caracteristiques, son dificils de dur a terme en gran grup. El fet de treballar
amb un grup més reduit d’alumnes permetra plantejar situacions més participatives,
interactives i la proporcié de més ajuts i de més qualitat per part del mestre o la mestra.
Aguesta estrategia s’utilitzara en tots els cicles per treballar I'Gs de la llengua oral i
escrita i les matematiques aixi com altres continguts relacionats amb l'area de
llenguatge visual, plastic, informatic i musical.

Atencié de la M.E.E amb alumnes amb P.I. dins de I'aula ordinaria.

Treball conjunt de dos mestres a l'aula per tal de garantir una adquisiciéd de
I'aprenentatge i tenir un suport addicional a I'hora de realitzar activitats més
dinamiques.

Seguiment de tots/es aquells/es alumnes que presentin algun tipus de dificultat o de
risc de patir-ne, ja sigui amb entrevistes periodiques amb les tutores i/o amb el
responsable del departament d’Orientacié, o amb observacions directes a les diferent
aules on es trobin.

Realitzacio de tallers a I’escola i/o sortides, per treballar el curriculum des d'una vessant
més vivencial i practica. Es treballen a tots els nivells.

Treball cooperatiu i per projectes: La linia general d’escola és treballar de manera
cooperativa, fomentant el treball en grups heterogenis i I'ajuda entre iguals. També es
treballa els continguts per projectes per tal de fer I'aprenentatge més significatiu.
Actualment es realitza un projecte trimestral a tots els nivells, tot plegat per a millorar
la motivacid, les qualificacions i I'assoliment de les CB.

Accid tutorial: Els tutors seran els encarregats d’assegurar el bon funcionament de
I"aula.

Avaluacié formativa i formadora.

Configuracid de grups heterogenis: Majoritariament es treballara amb grups
heterogenis per tal de que hi hagi varietat d’alumnat i es fomenti I'aprenentatge entre
iguals.
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10. Integrar a la nova metodologia les TIC a infantil i primaria (tablets, PDI, pc’s) i potenciar
les eines TIC en la creacid digital a CS i ESO (programacié, disseny 3D, creacio de jocs,
edicié de video i audio, webs...) i en la recerca i seleccid d’informacio a tots els nivells.

11. Treballar a partir de les intelligéncies multiples per a augmentar la motivacio
de I'alumnat amb o sense dificultats especifiques i aixi reduir el fracas escolar, a més de
poder atendre de forma més acurada els alumnes que destaquen en 'aprenentatge
positivament i necessiten un enriquiment en els seu aprenentatge per tal de
desenvolupar al maxim les seves capacitats i/o talents. Per aquest motiu es realitzen els
seglients projectes a |'escola:

® Projectes Entusiasmat i Onmat per les etapes d’Infantil, Primaria i ESO per
I’ensenyament de les matematiques i Projecte Ludilletres per Infantil i primer
cicle d ‘Educacié Primaria per I'aprenentatge de la lectoescriptura

1.2. Mesures i suports addicionals: Actuacions educatives que permeten ajustar la
resposta educativa de forma flexible i temporal. Adrecades a alumnes que tenen circumstancies
personals singulars o de vulnerabilitat (permanents o transitories).

Es determinen a partir de la deteccid de les necessitats. Avaluacié psicopedagogica.

- Mesures d’accié tutorial especifiques.

- Suport del MEE

- Suport escolar personalitzat (SEP).

- Aula d’acollida.

- Suport lingtistic i social.

- Projectes especifics de suport a I'audicid i el llenguatge.

- Atencié domiciliaria.

- Atencié al poble gitano.

- Aules hospitalaries.

- Unitats docents en els centres educatius de Justicia Juvenil.

- Unitats docents dels centres residencials de la DGAIA.

- Mesures i suports intensius: Actuacions educatives EXTRAORDINARIES adaptades a
la singularitat dels alumnes amb NESE i poden comportar |'elaboracié d’un PI.

- SIEl (Suports intensius per a I'escolaritzacié inclusiva). Antigues USEE.

- UAL ( Unitats d’Audicié i llenguatge).SIAL

- AIS ( Aules Integrals de Suport).

- CEEPSIR ( Centres d’Educacio Especial Proveidors de Serveis i Recursos).

- CEE (Centre d’Educacid Especial).

- Lareduccio de la durada d’alguna etapa educativa per als alumnes de AACC.

- Adaptacions horaries dels alumnes. Augment o detriment d’hores de determinades
mateéries.

Pel que, a partir de la realitat de la poblacié escolar de les diferents aules de I'escola i de les
demandes realitzades per part dels diferents professionals, s’utilitzaran les seglients estrategies
organitzatives per tal d’atendre la diversitat:
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1. Mestra d’Educacio Especial (MEE): Els alumnes amb Dificultats en I’Aprenentatge tindran un
suport dins de I'aula per part de la MEE i unes adaptacions consensuades amb el tutor. La mestra
haura de vetllar per la inclusid a I'aula i donara suport en tot moment.

2. Auxiliar d’Educacio Especial (AEE): Els alumnes NESE/NEE poden tenir suport addicional, on
un auxiliar d’educacio especial els ajudara i acompanyara en el seu dia a dia a fer les tasques
proposades per la tutora i la MEE.

3. Suport Escolar Personalitzat (SEP): Treball conjunt de dues mestres a I'aula, refor¢ de SEP.
Permet ajudar als alumnes amb necessitats dins de I'aula, per tal d’aconseguir que segueixin el
ritme d’aprenentatge del grup classe.

4. Atencid en petit grup a l'aula de reforg o educacié especial amb nens i nenes nouvinguts que
formen part del projecte d'immersid lingliistica i que necessiten un suport especific i progressiu.
D'aquesta manera volem facilitar un bon procés d'integraciéo que afavoreixi una introduccié
coherent i progressiva a la dinamica ordinaria de I'aula.

5. Atencid individual i/o en petit grup a alumnes amb NESE dins de 'aula ordinaria.
1.3.Mesures i suports intensius

1. Atencid a petits grups fora de l'laula amb nens i nenes que presenten dificultats
significatives d’aprenentatge i que tenen un Pla individualitzat en les arees de llengua
catalana i matematiques amb I'aplicacié d’estrategies re-educatives, de suport i
d’afiancament a partir dels continguts establerts en els seus Plans individualitzats,
depenent dels casos. Aquesta atencié s’organitzara amb grups reduits (segons el
nivell d’aprenentatge) que atendra la mestra d'educacié especial o un mestre del
cicle.

2. EI CREDA, té un paper fonamental en els casos més greus d’alteracié del llenguatge i
de la parla. Fara atencions individualitzades en aquells casos préviament seleccionats
i valorats.

1.3.1 Plans de suport Individualitzat (PI)

El pla individualitzat és una eina per a la planificacié de mesures, actuacions i suports per donar
resposta a situacions singulars i complexes de determinats alumnes, perqué puguin aprendre i
participar en la vida del centre educatiu. El pla individual recull el conjunt d'ajudes, suports i
adaptacions que pugui necessitar un alumne en els diferents moments i contextos escolars.

S’ha d’elaborar un pla individualitzat per a un alumne quan es considera que per al seu progrés
son insuficients les adaptacions incorporades a la programacié ordinaria i les mesures de reforg
o ampliacié previstes.

El Departament d’orientacid, I'EAP i la comissié d'atencio a la diversitat promouran les mesures
d'informacié general, ajuda i assessorament al tutor/a-coordinador/a del pla i a I'equip de
professors per a la seva elaboracid i aplicacid.

La proposta d’elaborar del pla individualitzat pot sorgir d’'un dictamen d'escolaritzacid, d'un
informe psicopedagogic o a demanda d'un tutor/a, o de qualsevol altre mestre/a o professor/a
de I'equip docent si identifiquen que per al progrés d'un alumne/a no sén suficients les mesures
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d'atencié a la diversitat planificades per al centre en general o per al seu grup classe en
particular. L’elaboracid d'un pla individualitzat s'ha de fer sempre des de la perspectiva inclusiva
i pot requerir la revisié de com s'organitzen els recursos disponibles de I'aula i del centre.

El responsable de I'elaboracié del pla individualitzat sera el tutor o la tutora de I'alumne/a. El pla
I’ha d’aprovar el director o la directora del centre, a proposta de la comissié d'atencid a la
diversitat.

El tutor o la tutora sera el designat per fer-ne el seguiment i la coordinacio, i actuar com a
principal interlocutor amb la familia, a la qual se li pot lliurar una copia del pla si s’escau.

El pla individualitzat ha d'incloure:

- Dades identificadores de I'alumne/a.

- Justificacioé del Pla individual.

- Nivell d’habilitats i competéncies de I'alumne/a.

- Competencies basiques i objectius prioritaris d'aprenentatge.
- Metodologia.

- Quadre horari setmanal de I'alumne/a i suports del pla de treball. S’especificaran les ajudes
técniques i suports que es proporcionaran a l"'alumne.

- Criteris d'avaluacid. Previsio d'una valoracid periddica i un registre sistematic del progrés de
I'alumne, que servira per fixar nous objectius i modificar, si cal, el pla.

- Professionals que hi participen.
- Previsio de les coordinacions amb els serveis externs i professionals que intervenen.

- Participacio i consentiment de la familia.

A part de les diferents estrategies d'atencid a I'alumnat esmentades s’han de realitzar reunions
de coordinacid que ens permetin dur a terme un seguiment i control acurat de I'evolucié dels i
de les diferents alumnes i anar adaptant el procés d'ensenyament-aprenentatge a les seves
necessitats i aixi poder garantir-ne una resposta educativa de qualitat.

o Coordinacions setmanals de cicle

o Coordinacions setmanal de tots els membres del DOP Departament
d’Orientacié Psicopedagogica.

o Coordinacions mensuals del Departament d’Orientacio-EAP
o Coordinacions mensuals de la CAD
o Coordinacions setmanals Equip directiu

o Coordinacions setmanals Equip directiu i coordinadors de cicle
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o Coordinacions periodiques dels membres del Departament d’Orientacié
amb tutors, families, coordinacions serveis externs (CREDV, CREDA,
CSMLJ, CDIAP), amb centres de tractament psicoterapéutic privats(CAPI),
seguiment dels P.l i preparacid de les CAD i Comissions socials.

L'EAP forma part de I'organitzacié i concrecié de |'atencio a la diversitat:

° Assessorant al centre en la planificacio i aplicacié de mesures d'atencié a la
diversitat. Aquesta actuacio es treballa en el marc de la reunions mensuals amb
els integrants del DOP fent la previsio i planificacié de I'atencid de I'alumnat amb

N.E.E
. Participacié en les Comissions socials trimestrals per tractar casos d’ambit social.
° Reunions mensuals amb el Departament d’Orientacid per fer el seguiment de la

casuistica, analitzar i prioritzar les demandes de valoracié de I'EAP.

° Participacid en el procés d'acollida als centres de I'alumnat de nova incorporacid
amb N.E.E, nouvinguts i SCD. (Veure el pla d'acollida del centre).

° Recollida i analisi de les noves demandes de valoracié, conjuntament amb els
membres del Departament d’Orientacié per tal d'identificar les actuacions
especifiques que caldra dur a terme i poder- les prioritzar.

° Avaluacié psicopedagogica d’alumnes NESE.

° Realitzacio de dictamens i informes per a |'escolaritzacié de I'alumnat i altres tipus
d'informes: per alumnes de nova incorporacié i regularitzacio, tramit de beques,
derivacions CREDA i CSMIJ, per resumir les actuacions dutes a terme per I'EAP.

° Recull i revisié de dades per a la tramitacio dels ajuts de material i altres, aixi com
les orientacions i criteris per a la rendibilitzacié dels recursos.

2. Deteccio i l'avaluacio de les necessitats educatives de suport educatiu

Les Necessitats Especifiques de Suport Educatiu (NESE) s’identifiquen i s’avaluen considerant el
funcionament de I'alumne dins del seu context educatiu, independentment de la seva condicié
personal i social, amb I'objectiu de proporcionar-li els suports necessaris per afavorir-ne
I’'aprenentatge en condicions d’equitat. S’han de basar en:

- les arees de fortaleses de I'alumne

- les competéncies préviament adquirides i la modalitat d’aprenentatge més eficag

- elsreptes, els desafiaments curriculars als quals s’enfronta

- les condicions personals o socials que interfereixen en la seva capacitat d’aprendre.

Es considera Necessitat Educativa Especial el decalatge que es produeix entre les capacitats de
'alumne i les exigéncies del context. Aquest decalatge afecta substancialment el
desenvolupament i I'aprenentatge.
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La necessitat de garantir la inclusiéd de tots els alumnes fa necessaria una tasca que sovint,
sembla contradictoria amb el sistema inclusiu: designar i definir les categories de necessitats de
suport educatiu. Aquestes categories i definicions no defineixen la persona, defineixen
condicions temporals o permanents en qué es troba la persona. Parlem de categories per ajustar
millor les mesures i suports.

Les discapacitats i els trastorns de desenvolupament han de ser considerats des del model social,
abordats des del mateix curriculum i dedicant-hi esforgos per garantir que I'alumne pot accedir
i participar en totes aquelles activitats que resulten imprescindibles per al seu desenvolupament
i aprenentatge en societat.

Els alumnes amb NESE poden venir ja detectats i amb informes per part de I'EAP quan inicien
I'escolaritat (P - Ed Infantil) o si arriben d’una altra escola. Moltes vegades és el mestre/a
tutor/a qui detecta que alguna cosa esta passant i el nen no pot fer front a I'aprenentatge dels
continguts curriculars. En aquest moment el mestre/a comparteix aquesta situacié amb el
responsable del Departament d’Orientacid (Psicoleg, Psicopedagog, mestre d’Educacio
Especial o pedagog), que en fara una primera valoracié de I'alumne/a. Depenent d’aquesta
valoracid, el mestre/a conjuntament el responsable de I'etapa completara el full de demanda
d’intervencio perqueé la psicopedagoga de I'EAP atengui el cas i pugui identificar les actuacions
especifiques que caldra dur a terme .

*Veure annex 2 “Protocol de demanda d’observacié a I'EAP”.

Els membres del Departament d’Orientacié o un mestre del Cicle, préviament assessorat, faran
I’atencié directa als alumnes amb necessitats educatives especials greus i donaran suport als
Mestres en la participacio d"aquests alumnes a |'aula ordinaria.

L'avaluacio dels processos d'aprenentatge dels alumnes amb n.e.e ha de seguir el mateix
procés que la resta dels alumnes. Els plans individualitzats, per a aquells alumnes que en
disposin, han d’esdevenir el referent per a I'avaluacié d"aquests alumnes, tenint en compte —
en el marc dels objectius del curs, del cicle i etapa- I'assoliment de les competéncies basiques,
I'autonomia personal i social (adaptacié a l'aula ordinaria, grup especific, grup reduit) i
['adquisicio d'habits de treball i d"aprenentatge.

Per als alumnes amb n.e.e que disposin d'un pla individualitzat, els resultats de les avaluacions
de les arees es referiran a aquest pla, i a I'apartat d'observacions de |'acta d’avaluacid es
resumira la informacié que sigui rellevant sobre els objectius del pla de I"alumne/a. L'avaluacid
qualitativa recollira basicament el grau d'assoliment de les competéncies basiques.

La comissié d’avaluacié, amb la col-laboracié de I'EAP, ha de fer el seguiment dels
aprenentatges dels alumnes i adoptar les decisions que corresponguin en relacié amb I'atencid
educativa que es déna a I"alumne/a, procurant sempre la maxima participacio dels alumnes en
entorns i grups ordinaris.

En els informes trimestrals s’explicitara I'evolucié de l'alumne/a en les diferents arees
(continguts treballats i objectius assolits), [|assoliment d’habits d’autonomia i
desenvolupament personal i I'adaptacio al centre i al grup.

La implicacio de les families i I'enregistrament sistematic dels aspectes que es tracten i els
acords que es prenen seran essencials per poder fer el seguiment de I'evolucié de I'alumne/a.
En els documents oficials d'avaluacid hi han de constar les mesures d'atencié a la diversitat
adoptades i el pla individualitzat, quan escaigui.

3. L’orientacio educativa en les transicions educatives

La tasca orientadora i tutorial propia dels equips docents pren una significacié especial en els
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denominats periodes de les transicions educatives. Encara que la tasca orientadora és una
activitat essencialment d’acompanyament constant al llarg de tota I'escolaritzacié, ha de
comengar als primers cursos de primaria i hi ha moments puntuals on I'alumne/a haura de
prendre decisions que afectaran clarament el seu futur academic, professional o, fins i tot, la
seva entrada al mon laboral. Abans i durant aquests periodes de transicid entre diferents
etapes del sistema educatiu, o bé entre aquest i el mén laboral, convé adequar la funcié
orientadora a les necessitats de I'alumne/a en aquests escenaris.

Especialment caldra estar amatents a la transicid entre la finalitzacidé de I'educacid primaria i
el comencament de I'educacié secundaria obligatoria. No n’hi ha prou en queé es traspassin
d’un centre a l'altre les informacions més o menys estandaritzades de cada alumne/a siné que
cal, sobretot, fer una tasca de seguiment acumulatiu que permeti establir una relacio
intercentres (primaria-secundaria), que comporti accions de reorientacié de la tasca didactica
i metodologica dels centres de primaria arran del seguiment del procés académic i personal
gue han seguit els alumnes en el centre de secundaria. I, a l'inrevés, que propicii un
replantejament de les propostes didactiques i curriculars dels centres de secundaria una
vegada conegudes les circumstancies del procés d’escolaritzacié que van seguir els alumnes en
els seus centres de primaria de procedéncia. A més, i de cara al seguiment individualitzat de
cada alumne/a, resultara molt convenient coordinar un procés de seguiment i de recollida
d’informacié rellevant de cada estudiant en els seus aspectes personals, familiars, académics,
aptitudinals, actitudinals, etc. que permeti prosseguir a secundaria el cami iniciat a primaria
amb plena solucid de continuitat, és a dir, sense haver de comencar de bell nou a recollir
informacid de I’historial familiar, social i personal de I'alumne/a. Tot discent ha de tenir el dret
que, a l'igual que succeeix amb I'historial clinic, el sistema educatiu pugui disposar de tota la
informacid rellevant per a prendre decisions pedagogiques i institucionals que garanteixin una
millor i adequada atencié educativa al llarg de tot el procés d’escolaritzacié (i en totes les
etapes del sistema), sense necessitat de repetir protocols, avaluacions, entrevistes, etc. per a
recollir una informacié ja existent.

Si la transicid entre primaria i secundaria és important per a l'orientacid, sobretot entre
centres, la que es produeix al final de I'educacié secundaria obligatoria ho és principalment pel
propi alumne/a donat que ell/a, amb I'ajuda de la seva familia i de I'orientacié del seu tutor/a
i de I'equip docent, haura de prendre llavors decisions que afectaran el seu futur académic o
professional. En efecte, al llarg de tota I'ESO, i molt especialment en els darrers cursos de
I’etapa, haura de plantejar-se si continuara en el sistema educatiu o bé optara per ingressar en
el mercat laboral. | si escull el cami académic, si ho fa pel batxillerat (haura de decidir també
per a quina modalitat) o bé s’orienta envers alguna especialitat de formacié professional. Es
tracta, doncs, d’una decisié autdbnoma pero condicionada en primer terme pels propis resultats
acadéemics (acreditacio o no) i per les expectatives personals i la presa de consciéncia de les
seves prioritats, fruit segurament d’un llarg procés d’autoconeixement personal si la funcié
orientadora ha exercit bé el seu procés d’acompanyament personal. En aguests moments pero,
i malgrat I'alumne/a hagi estat objecte d’aquesta bona feina orientadora, no treu que
necessitara una atencid especial per a poder informar-se de les ofertes i modalitats
académiques o professionals que estan al seu abast escollir. També li caldra disposar
d’informacions en relacié a qué comportara la seva decisid presa en un sentit o un altre. | el
consell orientador aqui, també el del centre, hi pot jugar una influéncia molt significativa. Es
per tot aixo que caldra tenir planificades, dins el PAT, un conjunt d’actuacions que facilitin a
tots els alumnes la informacid necessaria per a poder exercir la seva decisi6 amb prou
coneixement perqué esdevingui una opcid entre les altres possibles i no solament I'Unica
possibilitat per a I'estudiant

El mateix podriem assenyalar de les altres transicions dins el sistema, ja sigui envers els cicles
formatius de formacid professional, entre les diverses passarel-les existents dins els
ensenyaments secundaris no obligatoris, o bé l'accés als programes de qualificacio
professional, etc. En totes elles la feina de I'equip docent, en aplicacid de les accions previstes
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en el PAT del centre, resultaran prioritaries per a poder informar i acompanyar la decisié de
I’'alumne/a des de la visio transversal del curriculum escolar per una part i des del coneixement
del procés maduratiu de I'alumne/a de I'altra.

4. Alumnes amb NESE

4.1 NESE derivades d’Altes capacitats

En I'heterogeneitat de l'aula, trobem alumnes que segueixen el ritme de la classe sense
problemes, altres que tenen certes dificultats d'aprenentatge i també alguns que sobresurten
pel seu rendiment o que tenen capacitat per fer-ho. Detectar aquests alumnes amb altes
capacitats és necessari per atendre les seves necessitats.

L'alumnat amb altes capacitats no forma un grup homogeni. Hi ha una gran diversitat, similar
a la que trobem en els alumnes amb dificultats per aprendre.

Podem recollir, pero, alguns termes que aporten matisos diferents a les caracteristiques que
posseeix I'alumnat amb capacitats intel-lectuals.

La superdotacié quan en el comportament de I'alumnat hi ha una interaccié entre les altes
capacitats intel-lectuals, I'alt nivell de creativitat i el compromis amb la tasca. (Teoria dels tres
anells, Renzulli)

Mostren una capacitat cognitiva superior a la mitjana, amb bona memoria, atencid i
predisposicié per a I'aprenentatge. Tenen una alta productivitat i sdn originals. Dediquen molta
energia a resoldre activitats, son perseverants. Poden portar diferents projectes alhora i sén
observadors. Acostumen a mostrar il-lusié pel treball i confianga en les propies possibilitats.
El talent quan mostra una elevada aptitud en un ambit (per exemple, talent verbal o
matematic) o en un tipus de processament (talent logic o creatiu). En la resta d'ambits o de
formes de processament poden presentar nivells discrets, fins i tot deficitaris. Parlarem de
talents complexos quan destaquen varies aptituds especifiques. La irregularitat és una de las
caracteristiques de I'alumnat talentos.

La precocitat implica un ritme de desenvolupament més rapid a una o varies arees. Els alumnes
amb precocitat, solen manifestar un major nombre de recursos intel-lectuals que els seus
companys i companyes al llarg de I'etapa de desenvolupament i activacié dels recursos
intel-lectuals basics (entre 0i 14 anys).. Una vegada acabada la maduracid, les seves capacitats
intel-lectuals poden equilibrar-se amb les dels companys, o bé poden concretar-se en
superdotacio o talent.

Els primers en observar que un nen o una nena tenen altes capacitats intel-lectuals sén els
adults propers, freqlientment els seus pares i els seus mestres o professors.

En la identificacid cal utilitzar protocols que duran a terme els docents professorat, els pares
la familia i els propis alumnes, si no sén massa petits per fer-ho, ja que les altes capacitats han
de manifestar-se en diferents contextos.

El tipus d'excepcionalitat de I'alumne marcara definira importants matisos en tota intervencio.
Cal preveure els seglients elements:

- Completar i/o ampliar els continguts de cada etapa educativa.

- Treballar els objectius de socialitzacid i les habilitats comunicatives si es detecten
necessitats especifiques en aquest ambit.

- Lainteraccié de I'alumne/a en el seu grup d’iguals.

- Mesures de flexibilitzacié
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- La planificacié acurada de les activitats permetra que els alumnes puguin treballar
desenvolupant al maxim les seves capacitats.
Les activitats que s’organitzin no cal que vagin només adrecades als alumnes amb altes
capacitats, també hi poden participar aquells alumnes que tenen interes i motivacié en les
materies que es treballen. (Veure Annex 3 : Practiques docents que afavoreixen I'atencié als
alumnes)

4.1.1 Programes que es poden aplicar per atendre a l'alumnat d’aquestes
caracteristiques

Ampliacions curriculars Consisteix a afegir continguts al curriculum ordinari i ampliar I'estructura de
temes i continguts amb més informacié. Per exemple, si s’esta treballant els
tipus de volcans, una bona ampliacié pot consistir a cercar quins volcans hi ha
en els diversos continents, classificar-los segons els tipus, i situar-los en un mapa
del mén. Amb aquesta tasca, I'alumne amplia I'objectiu central

—tipus de volcans— amb exemples i informacié geografica, alhora que,
secundariament, assenta les bases per a una ulterior elaboraci6 del tema, és a dir,
no s’ha apartat del contingut fonamental, pero ha satisfet el seu ritme
d’aprenentatge. Aquesta linia resulta optima per a talents académics i casos de
precocitat. Igualment, si I'ampliacié se centra en una sola mateéria o area, és
perfectament adient perals

talents especifics.

Entrenament metacognitiu Aquest recurs s’empra per aprendre a gestionar els propis recursos cognitius i
conductuals. En aquest sentit, també és d’Us genéric, pero especialment apropiat
per als casos en que es disposa de bons recursos. D’altra banda, acostuma a tenir
efectes positius no només en Iaprofitament d’aptituds, sind també en
I"'equilibracié: evitar que només es facin servir els “punts forts” del perfil cognitiu.
A diferéncia de [I'enriquiment curricular, aqui s’introdueixen continguts
extracurriculars, cosa que pot dificultar I'organitzacid. Per aquesta rad, aquest tipus
d’accid se sol realitzar fora de I"horari académic.

Pel que fa a la seva utilitat, els talents simples son els subjectes que més beneficis
n’obtenen, especialment pels efectes equilibradors abans esmentats, mentre que
talents academics i superdotats solen

desenvolupar recursos metacognitius de manera autonoma.

Enriquiment aleatori Es una forma d’abordar I'enriquiment que consisteix a planificar una série de
temes i activitats que incloguin continguts del curriculum

i d’altres externs, pero vinculables. L’alumne, seguint les propies motivacions,
tria els que li sén més grats i els treballa de manera paral-lela a a les classes
normals.

La forma en qué son treballats la defineix també el mateix alumne, realitzant un
projecte previ de la tasca a dur a terme, el qual sera supervisat pel professor/a
o orientador/a.

En aquestes condicions, I'ajustament a les propies caracteristiques es concreta
de manera espontania i I'accié docent se centra a facilitar vies d’informacio,
suggeriments, etc. Es tracta d’un recurs flexible i aprofitable per tots els alumnes
excepcionals que, per aquesta flexibilitat, minimitza els costos de planificacié i de
treball previ sobre els continguts. Si I'alumne no s’implica veritablement en el
desenvolupament del projecte, pot conduir cap a un aprofitament

baix, rad per la qual la supervisio ha de ser més continua.
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Acceleracio de curs

Agrupament

Segons Borland (1989), “L’acceleracié és un dels fenomens més curiosos en el
camp de I'educacié. No puc pensar en cap altre en el qual hi hagi un abisme tan
gran entre el que la investigacio ha demostrat i el que la majoria dels docents
creuen. La investigacid en acceleracid és tan uniformement positiva, els
beneficis d’una acceleracié apropiada son tan inequivocs, que és dificil
entendre com s’hi pot oposar un docent.”

L'acceleracié consisteix en la reduccié de la durada d’algun dels cicles de
I’educacid infantil i primaria i en I'avangament de curs a I’educacié secundaria.
Aquesta estratégia soluciona, els problemes d’avorriment i motivacio. Pot servir
també per millorar les relacions amb els companys, ja que s6n més madurs i es
troben més bé amb companys més grans, pero caldra vetllar també per satisfer
el desenvolupament socioemocional.

Sol ser una mesura adequada per a alumnes amb alt ritme d’aprenentatge
(talent académic, precocitat).

Es fonamenta en el fet d’ajuntar alumnes de caracteristiques

o interessos semblants per treballar un determinat projecte, o una determinada
materia, per fer un treball de grup, etc.Acostuma a ser molt eficag a I'hora de
millorar la motivacid i el rendiment. Segons la manera en qué es concreti aquesta
mesura té avantatges

iinconvenients que s’han de valorar abans d’'implementar-la.

Si es tracta d’'un agrupament a temps total pot resultar segregadora, en la mesura
que els alumnes se socialitzen segons regles,

nivells de comunicacié i d’interaccid restringits. En canvi, si es tracta
d’agrupaments parcials (una part del temps, alguna materia, activitats
extraescolars, etc.), els beneficis queden més repartits. Els agrupaments
flexibles o fora de I’horari lectiu, aprofitant,

per exemple, I'espai del suport escolar personalitzat, poden ser,

en aquest sentit, una bona alternativa.

4.2 NESE derivades de discapacitat auditiva

La discapacitat auditiva es pot diferenciar en:

- Discapacitat auditiva lleugera (20-40 dB) (DAL): Pot comportar problemes per sentir la
veu baixa i algunes consonants.

- Discapacitat auditiva mitjana (40-70 dB) (DAM): Pot comportar pérdua d’informacio i
de la discriminacié de paraules en converses.

- Discapacitat auditiva severa (70-90 dB) (DAS): Pot comportar que no se sentin

converses a intensitat normal.

- Discapacitat auditiva profunda (90-110 dB) (DAP): Pot comportar que no se senti la

parla i es percebi només vibracid. Afecta I'adquisicio de la parlai/o el llenguatge i, per
tant, afecta adversament el rendiment escolar.
- -Cofosi: Abséencia total de percepcio del so

Suports educatius:

L'alumnat pot ser escolaritzat en qualsevol centre ordinari i a banda del suport del professional

del CREDA en quan a la valoracié psicopedagogica, I'atencié directa i I’'assessorament al centre

i a la familia, el centre oferira el suport especific que es requereixi per a facilitar-li 'accés al

curriculum. Aquest suport pot ser un Mestre d’Audicid i Llenguatge o qualsevol professional

-13 -




C CORAZONISTAS -
t ; SAGRADA FAMILIA PLA DATENCIO A LA DIVERSITAT

SANTA PERPETUA DE MOGODA L
(revisig 2070])

en |'atencié a la diversitat (mestre d’educacio especial, orientador...). En el cas d"haver escollit
la modalitat bilinglie es compta amb professionals coneixedors de la llengua de signes que es
designen especificament si el centre no compta amb el recurs.
El Departament d’Ensenyament ofereix suports especifics entorn a les dificultats greus de
comunicacio i llenguatge que els alumnes poden manifestar degudes a la seva discapacitat
auditiva.

4.3 NESE derivades de discapacitat visual

Aquesta disminucié de la visié pot manifestar-se en diferents graus, des d’una baixa visié
moderada o severa, fins a una ceguesa total.

- Baixavisid

- Ceguesa
La baixa visio es pot manifestar de maneres diverses pel que fa a camp visual (amplitud espacial
que abraca la visié) , agudesa visual (capacitat per discriminar detalls en relacié amb una
distancia determinada) i sensibilitat al color i/o contrast.
A les limitacions en I'agudesa i/o el camp visual poden afegir-s’hi, segons la patologia causant,
altres efectes com enlluernaments, nistagme (dificultat per fixar la mirada en I'objecte
d’atencid) o alteracions en la percepcio dels colors.

En el cas de la ceguesa caldra considerar si aquesta és d’etiologia congenita o bé adquirida.
Aquesta variable determinara unes caracteristiques diferencials en els processos de
representacié mental de la realitat. El fet que la persona hi hagi vist durant un temps de la seva
vida haura possibilitat I’elaboracié d’'imatges mentals amb components visuals. Aquest fet la
diferencia de les persones amb ceguesa congenita i té una especial rellevancia en la percepcié
que tindran del seu entorn.

Els centres docents amb alumnat amb discapacitat visual reben el suport de professionals
itinerants especialistes. Aquests formen part d’un programa d’intervencié educativa vinculat
al Centre de Recursos Educatius per a Deficients Visuals (CREDV), fruit d’un conveni de
col-laboracié entre el Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya i 'ONCE. La
seva intervencid es concreta en tres grans ambits: alumnat i families, centres i professorat, i
zona educativa.

A I'Ateneu es troba el curs sobre Estratégies per a la inclusié de I'alumnat amb discapacitat
visual, el CREDV disposa d’un moodle amb multiples apartats respecte de I'atencid a les
families, formacid, recursos, etc. ... té un accés com a visitant que permet visualitzar la part
publica dels diferents apartats.

4.4 NESE derivades de discapacitat intel-lectual

La discapacitat intel-lectual, segons defineix el DSM 5, és un trastorn que comenca en el
periode de desenvolupament i que inclou limitacions en el funcionament intel-lectual i en la
conducta adaptativa quant al domini conceptual, social i practic, i que té implicacions
importants en I'aprenentatge escolar.

L'American Psychological Association (APA) defineix la intel-ligencia com I'habilitat a través de
la qual els individus sén capagos de comprendre coses complexes, afrontar i resoldre certes
complicacions a través del raonament. Altres dimensions que influeixen : la conducta
adaptativa, la participacid, la interaccid, els rols socials, la salut i el context (AAIDD 2010, 22)

La definicid esta basada en el model ecologic que determina que el funcionament huma es el
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resultat entre la interaccio de I'individu i el seu entorn.

L’alumnat amb DI presenta discrepancies entre la seva competéencia individual iles demandes
de I'entorn.

L’actual concepte de discapacitat intel-lectual es basa en un model multidimensional del
funcionament huma organitzat en cinc dimensions de funcionament: capacitats intel-lectuals,
conducta adaptativa, salut, participacid i context.

Habilitats intel-lectuals : fa referéncia al concepte d’intel-ligéncia. Segons Gottfredson (1997),
inclou el raonament, la planificacid, la resolucié de problemes, el pensament abstracte, la
comprensio d'idees complexes, I'aprenentatge rapid i aprendre de I'experiéncia...

Conducta adaptativa: es refereix al conjunt d'habilitats adaptatives (conceptuals, socials i
practiques) apreses per la persona i que li permeten el funcionament diari.

Les habilitats adaptatives que es poden entendre com aquelles que la persona ha de tenir per
donar resposta a les demandes que li fa el medi que I'envolta. Aquestes habilitats es
complementen i es poden donar conjuntament en determinades situacions.

En trobem de tres tipus:

- Habilitats conceptuals: llenguatge, lectura i escriptura, conceptes relacionats amb els
diners, el temps i els nombres.

- Habilitats socials: habilitats interpersonals, responsabilitat social, autoestima,
candidesa, credulitat, ingenuitat, seguir les regles i les normes, evitar la victimitzacio i
la resolucid de problemes socials.

- Habilitats practiques: activitats de la vida diaria (cura personal), habilitats
ocupacionals, maneig dels diners, seguretat, tenir cura de la salut, mobilitat
(desplagaments i viatges), programacio/rutines i Us del teléfon.

Salut: fa referencia al benestar fisic, mental i social.

Participacid:: es refereix a la implicacid del subjecte en les activitats de la vida diaria i
d’interaccié amb els altres en els diferents ambits de la vida social.

Context: : descriu el conjunt de les condicions interrelacionades en que la persona viu, inclou
components ambientals i personals.

Sera necessari elaborar un pla de suport individualitzat (Pl) que reculli, a partir de I'avaluacio
psicopedagogica i formativa de I'alumne, les mesures i suports necessaris aixi com la seva
planificacié i avaluacio.

En la planificacié educativa, caldra prioritzar les habilitats que permeten I'accés i la participacio
en aprenentatges, activitats i entorns significatius:

- Habilitats fundacionals: Es consideren basiques per a la interaccié amb les persones i
la informacid. Permeten l'accés a aprenentatges, activitats significatives i entorns
rellevants. Sén essencials les que faciliten la independeéncia, la relacio, la participacié i
el benestar. Exemples: participar en el taller de I'hort ( ser I'encarregat, actiu que
fomenti la relacid)

- Estrategies d'aprenentatge autodirigit: estrategies que permeten planificar, realitzar i
controlar tasques aixi com regular i modificar la propia conducta. Exemples:
sequlencies amb suport visual, pictografic .

- L'autodeterminacié: es refereix a l'autosuficiéncia i I'autodireccié de lI'individu.
Potenciar el demanar o fer-li activitats amb éxit garantitzat. Refor¢ positiu. Que puguin
triar, decidir, participar del seu aprenenentatge, Us d’aplicacions per a dispositius
mobils.

- La competencia social: Es el resultat de la combinacié de la conducta adaptativa, les
habilitats socials i I'acceptacio dels iguals (Jacobson i Mulick 1996). Exemples: Treballs
cooperatius, apadrinament lector, per racons, tallers intercicles.

-15-



C CORAZONISTAS -
t ; SAGRADA FAMILIA PLA DATENCIO A LA DIVERSITAT

SANTA PERPETUA DE MOGODA L
(revisig 2070])

4.5 NESE derivades de discapacitat fisica

Els alumnes amb discapacitat motriu sén aquells que presenten de forma transitoria o
permanent una alteracié de I'aparell motriu.

L'origen de la discapacitat motriu pot ser un funcionament deficient del sistema nervids
central, del sistema muscular, del sistema ossi o d’una interrelacid de tots tres sistemes, que
dificulta o impossibilita la mobilitat funcional d’'una o de diverses parts del cos i provoca
limitacions en la postura, el desplacament i la mobilitat. En alguns casos pot anar acompanyada
d’altres afectacions: sensorials (visuals i/o auditives), cognitives (de memoria, percepcid,
raonament), o comunicatives i lingliistiques. Aquests aspectes es poden concretar de forma
diferent segons cada alumne i requerir suports de diferents graus d’intensitat.

La discapacitat motriu es concreta en noms diferents i es classifica en funcié de 'origen, la
durada, I'evolucié, la part del cos afectada, els efectes funcionals sobre el to muscular, Ia
coordinacié de moviments...

Les necessitats d’aquests alumnes son enormement variades. Alguns d’ells sols requeriran
adaptacions de I'entorn per poder accedir autonomament als diferents entorns escolars, per
altres alumnes sera necessari un Pla de Suport Individualitzat que reculli mesures i suports per
afavorir la comunicacié i I’accés al curriculum. Els serveis educatius compten amb professionals
especialitzats que poden donar suport (fisioterapeutes i logopedes) per a la millor atencié
educativa.

Alguns recursos que poden necessitar aquests alumnes son:

Els sistemes augmentatius de comunicacié. Son formes d’expressié diferents del llenguatge
oral, que s'utilitzen quan la parla no és prou eficac. Faciliten la comunicacio i el
desenvolupament del llenguatge.

Inclou estrategies comunicacid, recursos materials, tecnologia de suport, i proporcionen
habilitats, oportunitats i recursos necessaris per participar en les interaccions socials i per
accedir al curriculum.

Els sistemes d'accés a l'ordinador inclouen tota mena de periféerics, programes especials i
sistemes de simulacié de teclat i de ratoli per a l'accés alternatiu al programari estandard.
Permeten I'Us de I'ordinador a persones amb discapacitat motriu, fins i tot en casos d'extrema
gravetat, amb |'objectiu que puguin realitzar funcions com l'escriptura, el dibuix, el joc, la
formacié o el treball. També fan possible I'accés a les xarxes d'informacié per a la consultaila
comunicacié a distancia.

El joc adaptat permet al nen amb mobilitat i manipulacié reduida la participacid en activitats
ludiques com ara l'activacid de joguines i jocs, amb tot el que aix0 comporta a nivell
d’aprenentatge social i cognitiu.

4.6 NESE derivades de pluridiscapacitat

Es defineix la pluridiscapacitat com la disfuncié severa o profunda de dos o més arees del
desenvolupament, inclou sempre déficit cognitiu.

Els alumnes amb pluridiscapacitat acostumen a tenir trastorns neuromotors greus, amb
dificultats severes en el llenguatge que afecten la intencid comunicativa, la comprensio i
I’expressiod, i discapacitat intel-lectual amb greus limitacions en la memoria, la percepcio, el
raonament, la consciéncia i el desenvolupament emocional. Generalment necessitaran suport
en totes les arees del desenvolupament.
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Les propostes educatives poden centrar-se en:

La comunicacid: a partir d’estrategies basiques de comunicacid augmentativa, afavorint
prioritariament la demanda d’activitats, persones i/o objectes quotidians.
L’autonomia/independéncia: Habilitats de vida diaria

L’estimulacid dels sentits: vista, oida, tacte, situacié en I'espai...

L’equilibri emocional

El manteniment de la salut.

La participacid en la vida social

Els productes de suport poden ajudar a I'assoliment dels objectius proposats per als alumnes.
Extret de: D233 - Inclusid educativa i discapacitat motriu.

Els alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu derivades de pluridiscapacitat
necessitaran unes mesures i suports de major intensitat que es recolliran en el Pla de Suport
Individualitzat.

4.7 NESE derivades de trastorns de I’espectre autista

El trastorn de I'espectre de I'autisme és un trastorn del desenvolupament que es manifesta
obstaculitzant I'aprenentatge d’habilitats de comunicacio i de relacions socials i la capacitat
per a regular de manera flexible la conducta i el pensament.

Els efectes del trastorn varien en cada persona, el “continuum autista “ reflecteix una gran
diversitat de necessitats: de I'autisme greu a I'autisme d’alt funcionament.

En general es manifesten de la forma seglent:
Deéficits persistents en la comunicacié social i la interaccio social en diferents contextos, que es
manifesten en els seglients ambits (els exemples sén il-lustratius, no exhaustius):

- En la reciprocitat social-emocional. Per exemple: limitacions o alteracions en
I'alternanca de la conversa; interessos, emocions o afectes compartits reduits;
limitacions per iniciar o respondre a les interaccions socials.

- Els comportaments de comunicacid no-verbal utilitzats en la interaccié social.Per
exemple: pobre integracié de la comunicacié verbal i no-verbal; irregularitats en el
contacte ocular i el llenguatge del cos o déficits en la comprensid i I'Us de gestos;
abséncia d’expressio facial.

- El desenvolupament, manteniment i comprensié de les relacions.Per exemple:
dificultats per ajustar el comportament a diferents contextos socials; dificultat per
compartir joc simbolic o fer amics; absencia d’interés pels companys.

Patrons de comportament, interessos o activitats restringits i repetitius, que es manifesten
almenys en dues de les formes segiients (els exemples sén il-lustratius, no exhaustius):

- Moviments motors, Us d’objectes o parla estereotipats o repetitius.
- Insisténcia en la invariabilitat, adherencia inflexible a les rutines, patrons rituals de
comportament verbal i no verbal.
Fortament restrictiu, interessos fixos que son inusuals per la seva intensitat i focalitzacid.

Hiper o hipoactivitat sensorial o interes inusual per aspectes sensorials de I’entorn.

Inclou diagnostics d’autisme, TGD, sindrome de Asperger, trastorn desintegratiu infantil, TGD
no especificat.
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Cal tenir en compte:

e Lainteracci6 social, la regulacié emocional i les situacions d’estres
e Lacomunicacidi el llenguatge

e Eljocilarepresentacié mental

e La flexibilitat del pensament i el comportament

e Lainterpretacié de les situacions i el context

e El processament temporal

e Els aspectes sensorials

Mesures i suports addicionals

e Entorn estructurat

e Treball per rutines

e Us de suports visuals i contextuals

e Ambients sensorialment confortables

e Utilitzacié d’elements d’estructura i comprensié del temps: organitzadors, vinyetes
(passat, present i futur)

e Suport per al treball en grup

e Organitzar i flexibilitzar el temps i els espais

e Espais de confort o racons especifics

e Organitzacié del temps d’esbarjo i activitats de lleure,...

Mesures i suports Intensius

e Estructuracié d’espais facilitadors del treball individual: per exemple, racons especifics

e Desenvolupament de la comunicacio i el llenguatge: llenguatge oral o SAAC

e Activitats d’aprenentatge explicites la importancia del treball a partir dels propis
interessos tenint en compte la intervencid i la valoracié quan aquests son molt
restringits.

e Elssuports intensius SIEI, CREDA, AlS... dependran de les necessitats de suport de cada
alumne i el seu entorn

La col-laboracié entre les families i els professionals estimula el desenvolupament global de
I'alumne i ajuda en el procés de presa de decisions i d’elaboracio del PI.

Permet coneixer les preocupacions i les prioritats de la familia i dels docents per dirigir la
intervencid cap a objectius que afavoreixin el creixement i I'adaptacié de I'alumne en tots els
ambits de la seva vida.

Cada infant o jove amb TEA és unic i cada familia té les seves propies circumstancies i
necessitats.

Per poder col-laborar amb la familia i proporcionar-li el suport adequat, els professionals
necessiten tenir informacié sobre:

- Punts forts de I'alumne i la familia.

- Preocupacions, necessitats i prioritats de la familia pel que fa a I'alumne.

- Comportaments dels alumnes que tenen impacte sobre el funcionament de la familia

- Les activitats de la familia, les rutines, els suports i recursos dins de la familia
immediata i els suports familiars que proporciona la comunitat.
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Els professionals poden ajudar als pares a seleccionar objectius especifics que permetin
ensenyar al nen habilitats que millorin la seva vida familiar. Aquests objectius haurien de
poder:

- Abordar les arees d'interés i prioritats per I'alumne, els pares i / o0 membres de la
familia.

- Tenir un impacte positiu en el funcionament de la familia i no provocar una carrega
emocional.

- Ser apropiats per ser ensenyats a la llar o a en altres entorns comunitaris on participi
la familia.

4.8 NESE derivades de trastorn greu de conducta

Alteracié del comportament no imputable a trastorn mental, que limita substancialment les
habilitats d’aprenentatge, les habilitats per estructurar o mantenir relacions interpersonals
satisfactories i que comporta alguna forma de malestar subjectiu.

Tots els factors actuen de manera reciproca i en interaccid. Els alumnes que presenten
comportament problematic poden tenir diferents tipus de diagnostic clinic o no tenir cap.

L'origen del trastorn de la conducta és multicausal, divers, com les condicions personals i
contextuals que fan que es mantinguin.

Les dificultats de regulacié del comportament sén una forma de retard del desenvolupament
gue afecta a I'autocontrol emocional, I'adaptabilitat, la flexibilitat cognitiva, I'afrontament a
I'adversitat i a I'estrés i a la resolucié de problemes.

Les conductes reiterades, disruptives, desafiants,... Son I’expressié d’'un malestar que I'alumne
no pot resoldre per la via del pensament ( Inflexibilitat).

Els infants amb dificultats de regulacié del comportament tenen problemes per exigir-se a ells
mateixos i posar-se a prova en tasques que, progressivament, es fan més dificils. SGn alumnes
gue necessiten aquesta tutoria resilient i temps per aconseguir-ho, sense pressa. El punt de
partida podria ser el fet de creure en les seves possibilitats, que siguin conscients que per al
mestre sén persones importants, alumnes Unics, reconeguts, i que lluny d’excloure’ls pel seu
comportament, el que vol el mestre és ajudar-los

4.9 NESE derivades de trastorns mentals

Alteracions emocionals, cognitives o del comportament que afecten els processos psicologics
basics, que dificulten I'adaptacié de la persona a I'entorn cultural i social i que creen alguna
forma de malestar subjectiu.
Es important que els infants i els joves puguin:

e Mantenir relacions personals satisfactories.

e Progressar en el seu desenvolupament psicologic.

e Jugariaprendre d’acord amb la seva edat.

e Desenvolupar el sentit étic i moral.

e Afrontar un cert grau d’incertesa i d’angoixa psicologica.

e Tenir un sentit clar de la seva identitat i autoestima.
La identificacid i la intervencid en situacions de risc per a la salut mental han de tractar-se d’una
forma esglaonada, organitzant estratégies i utilitzant instruments adequats per a la seva
deteccid i desplegant intervencions ajustades a les necessitats dels alumnes i de les seves
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families

La deteccio precog és fonamental per garantir que les intervencions educatives i terapeutiques
esdevinguin eficaces i duradores.

La intensitat i diversitat d’actuacions educatives i terapeutiques han d’ajustar-se i
personalitzar-se a les necessitats de cada alumne amb I'objectiu d’estructurar una intervencié
integral i sistémica.

Les mesures universals del sistema educatiu de promocié de la salut mental i prevencié del
trastorn mental i de la conducta han d’adoptar una visié comprensiva del benestar emocional
i social. Pot ser necessaria la participacié del Centre de Recursos Educatius per a Trastorns del
Desenvolupament i de la Conducta (CRETDIC) per a complementar la tasca d’assessorament,
orientacié i formacio als serveis educatius i als equips docents.

Un suport adrecat a alumnat amb trastorn mental que necessita suport intensiu sén les Aules
Integrals de Suport (AIS).

4.10 NESE derivades trastorns de I'aprenentatge i la comunicacié

Els trastorns d’aprenentatge interfereixen en la vida escolar de I'alumne, provocant que el seu
rendiment académic estigui per sota de les seves capacitats, de la mateixa manera poden
dificultar les relacions amb els companys, repercutir negativament en la seva autoestima i en
les relacions familiars. Aquestes dificultats es manifesten com una condicié permanent, si bé
van evolucionant al llarg de les diferents etapes educatives.

4.10.1 Comunicacié i llenguatge:
Els trastorns d’aprenentatge derivats de dificultats especifiques en I'aprenentatge de
la lectura i escriptura que presenten alguns infants amb intel:ligéncia, motivacio i
escolaritzacié adequades.
Dos dels trastorns amb més prevalenca son Disléxia i Trastorn especific del llenguatge
(TEL).
Disléxia: Les repercussions canvien al llarg de la vida perd sempre sén presents, en
major o menor grau. En molts casos, amb certs suports, es poden compensar per
permetre una lectura i escriptura funcional, encara que els comportara més esforg.
La disléxia és un trastorn de base geneética que, segons diversos estudis, afecta entre
un 5iun 17% de la poblacid, sense diferencies significatives entre ambdds sexes.
Esta comprovat en recerques que els problemes durant I'embaras o el part, el métode
d'ensenyament de la lectura i I’escriptura, la manca de motivacid, es pautes educatives
poc apropiades, o I'Us de tauletes, mobils o videojocs no sén la causa de la disléxia.
Aquests alumnes solen obtenir puntuacions dins de la normalitat en totes les funcions
cognitives a excepcid de la lectura i de I'escriptura, i poden tenir especials capacitats
en tots aquells ambits que requereixin components de creativitat.
Hi ha cert consens en determinar alguns aspectes compromesos:

- Consciencia fonologica

- Memoria de treball verbal

- Rapidesa de denominacié

- Fluidesa verbal

Amb la resposta educativa es tracta d’enriquir els programes de classe, mesures i
suports universals, perque surtin beneficiats tots els alumnes i, en especial, els que
presenten dificultats . En aquest cas caldria fer un treball fonologic sistematic i facilitar
activitats i experiencies per desenvolupar les habilitats de parla i d’escolta i de
consciéncia fonologica.
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A més de donar resposta a tots els alumnes, alguns requeriran un suport addicional
que es pot donar en petit grup o a nivell individual; basat en programes de classe pero
amb activitats adequades i ajustades per assegurar el progrés de tots els alumnes..

Per aquells que requereixen una adaptacié personalitzada i adequada a les seves
dificultats parlariem d’un pla de suport individualitzat (Pl) que es duria a terme de
forma intensiva i durant un temps determinat, per facilitar I'accés a la llengua escrita i
donar recursos compensatoris a alumnes disléctics de diagnostic tarda.
TEL: El trastorn especific del llenguatge (TEL) és un alteracié en I'adquisicid i el
desenvolupament del llenguatge oral que inclou afectacions en un o en diversos
components del llenguatge i que pot afectar a la comprensid ifo I'expressid en
diferents graus de severitat. En |'actualitat, no ni ha consens en la denominacid i
classificacié del TEL.
Cal tenir en compte:

- Elvocabulari

- Lesestructures de la frase

- Eldiscurs

- Les relacions socials

- L’aprenentatge
Es caracteritza per un reduit vocabulari (coneixement i Us de les paraules), no sempre
realitzen errors fonologics, estructures de frase limitades (habilitat per organitzar les
paraules seguint les regles de la gramatica i la morfologia), dificultats en el discurs
(habilitat per usar i connectar el vocabulari, connectar frases o descriure un tema o
una serie d’esdeveniments o mantenir una conversa.També té repercussié en les
relacions socials.

Respecte de I'aprenentatge presenten:

- Dificultats persistents en el llenguatge oral i escrit

- Discrepancia entre el nivell de llenguatge i la resta de les seves capacitats

- Dissociacié llenguatge espontani i quan requereix esforg

- Anivell escrit sobretot la repercussio la trobem en comprensio lectora
Especificament les dificultats es poden mostrar en diferents components: Fonologia,
morfosintaxis, semantica, pragmatica.

El suport a I'alumnat amb TEL:

- ldentificar, amb la col-laboracié de I'EAP, les necessitats educatives d’aquest
alumnat

- -Col-laborar en la concrecid de la resposta educativa amb els tutors/es i en els
Pl, quan I'alumne ho requereixi, en la preparacidé d’activitats i materials
didactics que facilitin I'aprenentatge d’aquest alumnat i la seva participacio
en les activitats del grup classe ordinari..

- Col-laborar en el seguiment i avaluacié d’aquest alumnat.

- Intervencid especifica a tenir en compte a nivel general en alumnes amb
alteracions de llenguatge

- Millorar en la interaccid per a facilitar la comunicacio i la produccio

- Treball coodinat d’especialistes-escola-familia

- Treballar partint de les activitats quotidianes ( rutines, festes, activitats
concretes,...) per anar concretant en el  més especific (fonologia, sintaxi,
denominacié i pragmatica)

- Reeducacié individual (mesures i suports intensives) pero assegurant les
mesures i suports universals i addicionals
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- Treball emocional i relacional
Treball especific dels moduls del llenguatge:
e Fonologia:
-Millorar consciencia fonologica
-Adquisicio fonética (punt articulacid)

e Morfosintaxi (comprensid i expressio):
-Treballar consciéncia morfosintactica
-Fomentar Us fendmens gramaticals
-Incorporar elements imitats per regular I'organitzacid de les paraules i oracions.
-Millorar estructures de les oracions

e Semantica (comprensid i expressio):
-Activar relacions léxiques
-Ampliar coneixement del significat
-Augmentar volum vocabulari
-Categoritzacié
-Associacio

e Pragmatica (eina Us social):
-Millorar discurs conversa
-Bona qualitat comunicativa
-Millorar funcié comunicativa
-Perfeccionar la prosodia

4.10.2 Matematica

Els trastorns d’aprenentatge derivats de dificultats especifiques que condicionen
I'aprenentatge relacionat amb I'ambit matematic.

Presenten diferents maneres de processar els nUmeros i conceptes matematics, que
dificulten I'adquisicié de les destreses matematiques basiques.

L'alumnat amb discalculia necessita més temps i experiéncies per adquirir habilitats
sobre el funcionament del sistema numeric. De vegades passen a conceptes abstractes
abans de comprendre els basics.

Cal tenir en compte:

- L’adquisicié de I'aprenentatge matematic és un procés actiu

- Els coneixements previs “no formals” constitueixen la base per a I'adquisicié
d’aprenentatges nous

- Es poden distingir dos tipus de coneixements matematics: els declaratius i els
procedimentals

- Resulta necessari automatitzar els procediments

- Cal treballar I'aplicacié d’un mateix concepte en diferents contextos

- L’analisi dels errors sistematics de I'alumne posen en evidéncia les estratégies
utilitzades pel mateix

- Les experiencies negatives a nivell de matematiques viscudes amb anterioritat
dificulten I'adquisicié de nous conceptes matematics.

4.10.3. Trastorn per déficit d’atencio.

El trastorn per deficit d’atencid amb o sense hiperactivitat (TDAH) és un trastorn
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d’origen neurobiologic que s’inicia a I'edat infantil. Es caracteritza per un nivell
d’impulsivitat, activitat i atencié no adequats a I'edat de desenvolupament.

La classificacid ajuda a poder ajustar les mesures i suports necessaris per a cada
alumne.

Subtipus:

- Tipus inatent: Poden presentar: Descuits o oblits persistents. Comportaments
al marge de la tasca que han de fer. Tendéncia a la distraccid. Un estil cognitiu
lent i dificultats d’aprenentatge.

- Tipus hiperactiu/impulsiu: Poden presentar: Moviments motors excessius.
Impulsivitat verbal i/o conductual. Comportament problematic.

- Tipus combinat: Combinacié dels dos tipus

Aguests manifestacions conductuals es produeixen en tots els entorns: la familia, I'escola o
I'institut i altres contextos socials.

Consideracions que poden ajudar els equips docents a prendre decisions organitzatives i
metodologiques que afavoreixin intervenir positivament amb I'alumnat amb TDAH:

Intensificar la col-laboracié de tot I'equip docent i I'assumpcié de pautes comunes.
Intensificar el traspas d’informacio relativa a I'alumne un cop finalitzat el curs amb
I’objectiu de preparar l'inici del seglient.

Extremar les mesures que ens ajudin a gestionar I'aula de tal manera que afavoreixin
el treball autonom de I'alumnat i crein un clima emocional positiu.

Tenir cura de la tutoria de grup per ajudar a la comprensié del TDAH, aixi com per
afavorir la participacié activa i positiva de tot I'alumnat en el treball i les tasques
guotidianes.

Utilitzar ajuts visuals per ordenar i guiar les tasques d’aprenentatge, aixi com les
transicions i espais d’esbarjo.

Intervenir positivament. Les intervencions positives son les que van destinades a
identificar les fortaleses dels infants i a estimular-les per afavorir el desenvolupament
de les

4.11 NESE derivades de situacié de malaltia

El diagnostic d’una malaltia pot comportar un periode d’hospitalitzacié i/o de convalescéncia
que suposa canvis en la vida quotidiana dels infants, els adolescents i les seves families.

Per aquest motiu, el Departament d’Ensenyament estableix mesures i suports addicionals que
procuren normalitzar i garantir la continuitat dels aprenentatges de I'infant o adolescent, aixi
com la seva vinculacié amb el seu centre educatiu.

Aquests suports es concreten en:

Aules hospitalaries: Els infants o joves que a causa d’una malaltia requereixin una
hospitalitzacid i no puguin seguir temporalment els estudis en el seu centre educatiu,
poden rebre atencid educativa a les aules hospitalaries, on se’ls ofereixen activitats
especifiques adaptades a I'estat clinic i al temps d’estada. Actuacions i funcions dels
docents:
e Atendre les necessitats educatives dels infants i els adolescents per donar
continuitat al seu procés educatiu en col-laboracié amb I'alumne i les families.
e Col-laborar amb els docents del centre educatiu d’origen per tal de donar
continuitat, sempre que sigui possible, al mateix pla de treball i vetllar
conjuntament per I'aprenentatge de I'alumne/a, la comunicacié amb els seus
companys, i la seva reincorporacié al centre.
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e Aprofitar les possibilitats de I'entorn sanitari i la situacié d’ingrés hospitalari
per incidir i treballar en temes d’educacié per a la salut.

e Col-laborar amb la resta de serveis de I'hospital per a una millor i més completa
atencié a l'infant.

e Donar un caracter positiu i un contingut formatiu als temps lliures durant
I’estada a I’hospital.

- Aules en hospitals de dia per a adolescents: Els Hospitals de dia per a adolescents son
unitats assistencials d’hospitalitzacié parcial on s’hi engloben diferents recursos
terapeéutics i educatius que permeten atendre adolescents en situacid de crisi, quan no
és possible fer-ho en regim ambulatori. Aquest tipus d’assistéencia, integrada en la
comunitat, possibilita a 'adolescent mantenir els seus vincles familiars i socials.

La tasca dels docents forma part del pla terapéeutic individual que recull les necessitats
globals de cada noi i noia, té la finalitat de garantir la continuitat dels seus
aprenentatges, mantenir la vinculacié amb el seu centre educatiu i acompanyar a cada
alumne i llurs familiars durant el procés d’intervencié educativa.

Les funcions principals dels docents a I'Hospital de dia:

e Elaborar i aplicar el programa terapéutic individual de cada noi/a juntament
amb la resta de I'equip.

e Concretar el pla de treball de I'alumne/a d’acord amb el centre educatiu per
tal que aquest/a pugui mantenir la vinculacié amb el seu centre, tant com sigui
possible, i fer el seguiment del seu progrés.

e Coordinar-se amb els centres educatius, els equips d’assessorament i
orientacié psicopedagogica (EAP) i la Inspeccié d’Educacié.

e Orientar I'alumnat en la continuitat dels estudis o en el mén laboral i fer-ne
I'acompanyament a |'hora de l'alta, en coordinaci6 amb I'EAP i els
professionals de I'Hospital de dia.

- Atencid educativa domiciliaria: L'alumnat en edat d’escolaritat obligatoria en situacid

de convalescencia per raé de malaltia que no pugui assistir al seu centre educatiu
durant un periode superior a 30 dies, podra rebre atencié educativa al domicili familiar.
Un docent del Departament d’Ensenyament es desplacara al domicili per assegurar la
continuitat dels aprenentatges. L'equip docent del centre on esta matriculat I'alumne,
amb I'assessorament, si escau, de I'EAP, elaborara la proposta curricular que ha de
desenvolupar I'alumne/a durant aquest periode. El professor/a tutor/a ha de fer el
seguiment de la seva evolucié amb el professor/a que I'atengui al seu domicili i, si és
el cas, amb el que I'atengui al centre hospitalari. Aixi mateix, el docent que realitzi
I’atencié domiciliaria ha de coordinar-se amb el/la docent tutor/a designat pel centre
educatiu i, si escau, les i els docents del centre hospitalari, amb la finalitat de fer el
seguiment del procés d’aprenentatge de I'alumne/a.
Per sol-licitar aquesta atencid, els pares, mares o tutors d’aquests alumnes han de
presentar una sollicitud al centre docent on esta matriculat el seu fill o filla,
acompanyada de I'informe médic en que consti la previsié aproximada del temps que
I’'alumne/a no podra assistir al centre docent. Les sol-licituds es poden presentar en
qualsevol moment del curs escolar.

Els alumnes que estan atesos en centres del Departament de Salut o en atencié educativa
domiciliaria, que no poden assistir als centres educatius regularment per un temps llarg, han
de tenir un pla de suport individualitzat elaborat per I'equip docent del centre educatiu.

Es imprescindible la coordinacié entre els diferents agents implicats en el procés educatiu: els
professionals del centre educatiu, els docents de I'hospital i/o el domicili familiar, amb I'infant
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i la familia.

Aixi, podem garantir una atencid integral que s’ajusti a les necessitats dels infants i adolescents
i un entorn que ajudi a normalitzar al maxim la seva vida.

4.12 NESE derivades de desavantatge educatiu

Sén aquelles situacions degudes a la incorporacio tardana al sistema educatiu o derivades de
situacions socioeconomiques especialment desfavorides.

a) Incorporacié tardana: incorporacio inicial de I'alumne al sistema educatiu, en un moment
posterior a l'inici de I'educacié primaria, en els darrers vint-i-quatre mesos o, excepcionalment,
guan s’hi haincorporat en els darrers trenta-sis mesos i procedeix d’ambits linglistics i culturals
allunyats.

b) Situacions socioeconomiques especialment desfavorides: situacions familiars, socials,
culturals o econdmiques de desavantatge social que requereixen recursos addicionals per
garantir el benestar de I'alumne i el seu desenvolupament optim en el sistema educatiu.
Aquestes situacions familiars, socials, culturals i economiques interfereixen en I'ladquisicié dels
aprenentatges.

La resposta educativa ha de donar-se en la Comissid social. Espai interdisciplinari que sorgeix
de la Comissié d’Atencid a la Diversitat, en que es recullen les demandes detectades a I'escola
o en altres serveis sobre problematiques socials que es manifesten, i que fa una analisi i reflexio
per tal de consensuar la intervencié i establir un procés de seguiment.

Cal superar el simple traspas d’informacions, demandes o derivacions i acostar-se a un model
de coresponsabilitat entre els diferents professionals implicats, a fi d’orientar-se cap als
objectius seglients:

- Donar suport a la tasca socioeducativa.

- Recollir i compartir informacions respecte a situacions socials i familiars que afecten el
desenvolupament integral i escolar de I'alumne, i analitzar conjuntament aquestes
situacions.

- Acordari planificar la intervencio dels professionals de la Comissio per afavorir la millor
escolaritzacié dels menors en situacions socials o familiars desfavorides o de risc social.

- Fer un seguiment de les actuacions portades a terme.

- Planificar accions preventives individualment, en grup o en comunitat.

- Generar propostes de millora adrecades a les instancies pertinents (plans educatius
d’entorn, EAIA, comissions d’absentisme...) i altres agents socioeducatius del territori.

Els equips de llengua, interculturalitat i cohesié social (ELIC): equips de docents que donen
suport al professorat en I'atencié a la diversitat relacionada amb I’alumnat especialment
procedent de la immigracié o amb I'alumnat amb risc d’exclusié social, en I'ambit dels centres
educatius i els plans educatius d’entorn

L'equip d’assessorament psicopedagogic elabora un informe global dels alumnes que
presenten necessitats especifiques de suport educatiu derivat de situacions socioeconomiques
o socioculturals desfavorides i que impliquen actuacions educatives de suport en el centre i
que es recolliran en el pla de suport individual (Pl)

4.13 Alumnes nouvinguts
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Es considera alumne/a nouvingut I'alumne/a que s’ha incorporat per primera vegada al sistema
educatiu, en un moment posterior a l'inici de I'educacié primaria, en els darrers vint-i- quatre
mesos o, excepcionalment, en els darrers trenta-sis mesos si procedeix d’ambits linglistics i
culturals molt allunyats del nostre.

Davant el xoc emocional que en aquest alumne o alumna pot representar I’arribada a un entorn
social i cultural completament nou, el centre preveu mesures especifiques per tal que pugui
sentir-se ben acollit i percebre el respecte de la comunitat educativa envers la seva llengua i
cultura (veure pla d’acollida). Cal organitzar els recursos i estratégies adequats perque, el més
rapidament possible, pugui seguir amb normalitat el curriculum i adquirir I'autonomia personal
dins I'ambit escolar o social.

Hem de donar una resposta personalitzada per garantir 'aprenentatge de la llengua, I'accés al
curriculum comu i els processos de socialitzacié d’aquest alumne/a, i establir els criteris
metodologics i els materials curriculars que facilitin la integracié a les aules ordinaries des del
primer moment.

Actualment no disposem d’aula d’acollida, perd des de la tutoria i tots els reforcos possibles,
s'ha de facilitar un marc de treball obert que permeti una atencid emocional i curricular
personalitzada i un aprenentatge intensiu de la llengua catalana i proporciona a I'alumne/a
nouvingut una atencié adequada a les necessitats i progressos relacionals i linglistics, com a
complement el treball del grup classe al qual estigui adscrit.

La metodologia emprada ha de tenir en compte I'organitzacié dels aprenentatges de manera
globalitzada, I'existéncia d’activitats funcionals, el foment del treball cooperatiu i I'establiment
de relacions personals positives, sempre tenint com a punt de referéencia ajudar els alumnes a
accedir als curriculums de totes les arees en les millors condicions possibles.

Es convenient que I’horari dels suports no interfereixi en les arees que I’'alumne/a nouvingut pot
compartir amb els companys de classe i que la durada de |'assisténcia vagi disminuint a mesura
que avanci en els aprenentatges. Cal la interaccié amb la resta dels alumnes del grup classe per
facilitar el seu procés de socialitzacié. Un alumne/a nouvingut a I'aula ordinaria demana molta
coordinacié i una atencid educativa que incrementi progressivament els aprenentatges
normalitzats, pero amb el suport suficient per assegurar I'éxit escolar.

Els recursos emprats han d’estructurar-se de manera flexible, en funcié de les necessitats dels
alumnes que ha d’atendre. Aixo implica la possibilitat d’atendre alumnes en grups diversos en
funcié de la seva escolaritzacié prévia, la seva llengua d’origen o altres caracteristiques que
puguin determinar necessitats educatives especifiques diferenciades.

Correspon al tutor o tutora del grup classe ordinari, com a responsable del seguiment dels
alumnes, vetllar especialment pel progressiu assoliment de les competéncies basiques de
I'alumne/a.

L’aprenentatge de la llengua de 'escola és una de les primeres necessitats de I'lalumne/a que,
sense coneixer-la, s'incorpora als centres educatius de Catalunya. Per aix0, a més de les activitats
docents dedicades directament a I'ensenyament de la llengua catalana, tota la comunitat
educativa ha de vetllar especialment per facilitar-ne I'laprenentatge.

L'especificitat del procés d’aprenentatge d’aquest alumne/a, sovint incorporat durant el curs
escolar, amb situacions singulars fruit de la diversitat d’edats, procedéncies i processos
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d’escolaritzacid previs i el fet de compartir el temps amb altres estructures de suport i 'aula
ordinaria, fa necessaria I’elaboracié d’un pla individualitzat.

Aquest document ha de recollir la informacié obtinguda amb I'avaluacid inicial de I'alumne/a
nouvingut, ha de prioritzar les necessitats educatives a treballar i ha d’establir els mecanismes
de planificacio, seguiment i avaluacid del procés d’acceleracié del seu aprenentatge, que li ha
de permetre incorporar-se plenament, al més aviat possible, a la dinamica habitual del seu grup
classe de referencia. | tot aix0 s’ha de fer tenint en compte la diversitat dels alumnes i la
corresponsabilitat de tots els agents que intervenen en el seu aprenentatge i I'aplicacié de
criteris de coherencia pel que fa a la planificacid curricular de les arees.

Els plans individualitzats han d’explicitar les caracteristiques o situacié de lI'alumne/a, les
prioritats educatives, la proposta curricular i els emplagcaments en queé es dura a terme, aixi com
els criteris per al seguiment i I'avaluacioé dels aprenentatges d’aquests alumnes. Cal preveure la
dotacié dels suports necessaris amb tots els recursos del centre per als alumnes amb una
escolaritzacié prévia deficient.

L’avaluacié dels processos d’aprenentatge dels alumnes nouvinguts s’ha de dur a terme amb
relacid als objectius del seu pla individualitzat i a les adaptacions realitzades del curriculum.

L’avaluacié ha de ser continua, amb observacié sistematica i visido global del seu progrés
d’aprenentatge, integrant les aportacions i les observacions efectuades en cada una de les arees.

El tutor/a de I'aula ha de ser el referent més clar per a I'alumne/a nouvingut, pero la resposta
que s’ofereix a aquest alumne/a per a la seva plena integracié al centre és responsabilitat de
tota la comunitat escolar.

Corresponen al tutor/a de 'aula amb el suport del DOP les funcions seglients:

e Coordinar I'avaluacio inicial i col-laborar en I'elaboracié del plans individualitzats
i, si escau, de les adaptacions curriculars, d’acord amb les necessitats educatives
de cada un dels alumnes respecte al seu procés d’ensenyament i aprenentatge.

e Planificar recursos i actuacions, programar les seqiiencies d’aprenentatge, aplicar
les metodologies més adequades i avaluar processos i resultats.

e Aplicar metodologies i estratégies d’'immersid linglistica per a I'adquisicio de la
llengua.

e Facilitar, en la mesura que sigui possible, I'accés dels alumnes nouvinguts al
curriculum ordinari.

e Promoure la integracié dels alumnes nouvinguts a les seves aules ordinaries de
referencia.

e Col-laborar en la sensibilitzacid i introduccié de I'educacid intercultural en el
procés educatiu dels alumnes nouvinguts.

e Coordinar-se amb els professionals especialistes dels serveis educatius.

e Participar en les reunions dels equips docents i comissions d’avaluacié, per
coordinar actuacions i fer el seguiment dels alumnes a fi d’assegurar la coheréencia
educativa.
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La incorporacié dels alumnes procedents de sistemes educatius estrangers en qualsevol dels
cursos de I'educacié primaria s’ha de fer tenint com a referents la seva edat i els coneixements
i les possibilitats de progrés que el centre observi en el procés d’acollida.

Si les circumstancies ho aconsellen, es pot finalitzar un pla individualitzat en qualsevol moment
i abans del temps inicialment previst, a proposta del tutor o tutora de Il'alumne/a o del
coordinador/a del plai amb I’acord de I'equip que el porta a terme i escoltada la familia. Si és a
demanda dels pares, mare o tutors legals, la comissi6 d'atencié a la diversitat, o organ
equivalent, del centre estudia la sol-licitud raonada de la familia i el tutor/a-coordinador/a
informa el director/a de la conveniéncia de continuar o no amb el pla individualitzat de
I'alumne/a. La decisi6 motivada de finalitzar anticipadament un pla individualitzat 1"ha de
prendre i signar el director/a, hi ha de constar el coneixement de la familia i es fara constar en
el document del pla i en l'expedient academic de I'alumne/a.

5 Serveis i Recursos

5. 1. Comissio d”Atenci6 a la Diversitat

La Comissio d’Atenci6 a la Diversitat del centre (CAD) és una estructura organitzativa que té com
a objectiu principal proposar I'organitzacid i la gestié de les mesures i els suports per atendre
tot 'alumnat del centre. La proposta de mesures organitzatives s’ha de fer tenint en compte les
necessitats de I'alumnat i la CAD ha de vetllar per fer-ne el seguiment i I’avaluacié, per tal d’anar
ajustant les mesures, aixi com ha de promoure la reflexié en materia d’atencié a la diversitat.

La Comissié d’Atencid a la Diversitat actua com a organ col-legiat i coordinat amb el Claustre, i
gestiona els recursos metodologics i curriculars del centre.

Objectius:

e Concretar els criteris i les prioritats que el centre estableix per a I'atencid a la diversitat
dels alumnes.

e Dissenyar i fer el seguiment de les mesures i els programes que es duguin a terme per
atendre la diversitat de les n.e.e. de I'alumnat.

e Acordar els criteris basics d’atenci6 a la diversitat del centre a partir de les propostes de
cadascun dels professionals i recollint les necessitats dels cicles i de 'equip docent.

e Prioritzar les necessitats de suport de l'alumnat i establir els criteris d’atencid,
optimitzant els recursos propis.

e Posar en comu les dificultats que sorgeixen a les aules en relacié amb la diversitat i els
alumnes que troben barreres en I'aprenentatge i la participacio

e Identificar els circuits de comunicacid per a la gestié de les demandes del professorat i
per al retorn de la informacié al professorat

e Realitzar el seguiment i la coordinacié amb altres especialistes externs al centre.

e Col-laborar a través del dialeg i de la construccié compartida en la creacié d’un marc de
referéncia comud en I'ambit del centre a fi d’avancar cap a I'escola inclusiva i en les
respostes i formes de suport que s’ofereixen a tot I'alumnat

Composicié de la Comissié d’Atenci6 a la Diversitat (CAD):

e Eldirector o directora o un altre membre de I'equip directiu,
e Membres del DOP Departament d’orientacié
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e La professional de I'Equip d’Assessorament i Orientacié psicopedagogica (EAP) que
intervé en el centre
e Els coordinadors de cicle o altres professors que el centre consideri convenient

Periodicitat en la reunio

Setmanal amb els membres del DOP i trimestral amb la resta d’integrants, a principi de curs
s’establira un calendari de reunions.

Un dels professionals de la CAD s’encarregara de realitzar un ordre del dia, amb les aportacions
de temes a tractar dels diferents professionals del centre.

Després de cada reunio de la CAD es realitzara una acta que recollira tots els temes tractats i els
acords.

Al principi de curs i a final de cada trimestre es realitzara una reunié de la CAD. En aquestes es
valoraran les mesures d’atencid a la diversitat emprades i les noves propostes. També es
revisaran les graelles de seguiment — reforg, desdoblament-.

A final de curs, a la comissid, es compartiran les propostes d'atencié a la diversitat pel curs
seglient fetes des de les diferents tutories i des de la comissié d'educacié especial.

A l'octubre han d’estar fetes les propostes dels Pl noves i de cursos anteriors.
Les noves demandes es vehicularan a través de la CAD, sempre i quan sigui possible.

Es funcié de la CAD, mantenir actualitzades les dades respecte les n.e.e i els recursos per
atendre-les.

5.2 Comissio Social

La comissid social és un espai interdisciplinari, que sorgeix de la Comissié d’Atencié a la Diversitat
i on es recullen les demandes detectades a I'escola o en altres serveis, sobre problematiques
socials que s’hi manifesten, i on es fa una analisi i reflexié per tal de consensuar el diagnostic,
delimitar la intervencid i establir un procés de seguiment.

No és un simple traspas d’informacions, de demandes o derivacions, sind que es tracta d'un
model de corresponsabilitat entre els diferents professionals implicats.

Els objectius de la comissié social sdn els seglients:
> Donar suport a la tasca socio-educativa.

> Recollir i compartir informacions respecte situacions socials i familiars que
afecten el desenvolupament integral i escolar de I'alumne/a, analitzant
conjuntament aquestes situacions.

> Acordar i planificar la intervencio dels professionals de la comissié per afavorir
la millor escolaritzacié dels menors en situacions socials i/o familiars
desfavorides i/o de risc social.

> Fer un seguiment de les actuacions portades a terme.

> Planificar accions preventives individualment, en grup i/o comunitat.

-29.-



C CORAZONISTAS -
ﬁl; SAGRADA FAMILIA PLA DATENCIO A LA DIVERSITAT

SANTA PERPETUA DE MOGODA L
(revisig 2070])

> Generar propostes de millora, adrecades a les instancies pertinents ( plans
educatius d’entorn, EAIA, comissions d’absentisme...) i altres agents
socioeducatius del territori.

> Tenir criteris per a la prioritzacié dels ajuts i beques.

La CAD (Comissid d’Atencid a la Diversitat) recull les propostes per treballar a la Comissid Social
del conjunt de situacions socials que els tutors han detectat dins de I'escola en les quals s’ha fet
una feina prévia al centre i no ha reeixit.

La resta dels participants de la Comissié Social ( Serveis Socials Basics, EAP, Salut...) també
aporten propostes per treballar a la Comissid. La Comissid Social les analitza, estableix objectius
i planifica la intervencié de les reunions amb els centres educatius i segons la periodicitat
establerta (habitualment en sessions trimestrals) . Es recomana fer la planificacié de la
temporalitat a principi de curs.

En alguns casos es pot acordar el plantejament de sessions monografiques, en que participin
més professionals (centres oberts, Justicia, centres residencials d’accié educativa (CRAE) i
altres).

La Comissié Social ha de ser una reunid operativa i agil, ja que s’estableixen objectius i plans de
treball de cada situacié plantejada. Per tant, cal prioritzar la participacié dels professionals
implicats en el cas, que poden ser:

-Personal de I'equip directiu del centre educatiu.

-Altres professionals que consideri convenient la CAD (mestres d’educacid especial, integradors
socials, mestres d’aula d’acollida...)

-Professionals dels serveis educatius de zona: psicopedagog/a i/o treballador/a social dels
serveis educatius, ELIC,...,

-Professionals dels serveis socials basics municipals.

-Institucions municipals, comarcals,. .. i altres professionals que tinguin rellevancia en els temes
i/o casos tractats.

Es important comptar amb un referent de centre responsable de dinamitzar la comissié social.
Normalment és la coordinadora del Departament d’Orientacid del centre.

Funcions dels referents socials dels centres (membre de I'equip directiu):
- Recollir demandes dels centres a través de la CAD i de les coordinacions.
- Vetllar pel cas dins el centre.
- Vetllar pel bon funcionament del circuit.

- Recollir demandes i necessitats de formacid, sensibilitzacié i informacid per als
professors i/o mestres.

- Crear cultura de treball en xarxa.
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- Retorn de la informacid i dels acords que s’han pres en el si de la comissié als
tutors i altres agents educatius. Destaguem la importancia d’implicar els tutors i
fer-los particips de la tasca que duen a terme les comissions socials.

- Referent del centre en la xarxa municipal d’infancia.
- Referent per als serveis socials
Destaquem la importancia que aquestes funcions siguin consensuades.
- Vetllar perqueé la informacio del cas i del treball arribi al centre.
- Recollir demandes dels de serveis socials i altres agents de I'entorn.
- Vetllar pel cas fora del centre.
- Vetllar pel bon funcionament del circuit.
- Crear cultura de treball en xarxa.
Els criteris per portar una situacié socioeducativa a la comissio social sén els seglients:

- El principal criteri és I'existéncia de dificultats socials i/o familiars que s’observen
a partir de diferents indicadors i que afecten el desenvolupament del menor, la
qual cosa, requereix d'un treball conjunt de tots els serveis per la seva
complexitat.

- Previament els serveis que detecten la situacid (escola, serveis socials...) han
d’haver activat els seus recursos més propers a I’ alumne i a la familia per trobar
vies de solucid. (Annex 4 Full demanda EAP Socials)

Es considera convenient fer arribar una llista als participants, amb antelacio, sobre els casos
d’interes per treballar a la comissid, un ordre del dia. En tots els casos, per tal de fer el
seguiment, es recullen en el mateix moment els acords i tothom se n’emporta una copia. Ajuda
a intervenir conjuntament. Es proposa també fer acta / graella d’acords consensuats. Entre
sessions de comissid també acostumen a haver-hi altres coordinacions per fer seguiment dels
casos. Al final de cada curs és adient fer una avaluacié del funcionament de la Comissié Social
amb propostes de millora per al curs vinent.

Santa Perpétua de Mogoda, 1 de setembre de 2020

Lidia Sanchez Palomo AR F. Xavier Poytal Torices

Cap departament Orientacio irector del centre
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